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Resumo

Neste artigo, observa-se como as relages entre a norma pedagégica oficial e a divulgagdo de
conhecimentos para a formag8o do professor em servigo constituem uma proposta curricular para
0 ensino de Lingua Portuguesa produzida no Brasil, na década de 80 do século XX. A andlise
procura mostrar como essas relagdes estdo submetidas ndo apenas a perspectiva tedrica que
fundamenta a apresentacdo de alternativas para o ensino de Lingua Portuguesa, mas também aos
diferentes posicionamentos que as instancias oficiais assumem ao (re)editar o documento em
questdo, em diferentes momentos histéricos. Diferentes tensdes sdo produzidas nas relagdes entre
as concepgoes tedricas de linguagem e de ensino que fundamentam a proposta curricular, a
recepcdo que o texto projeta quanto a sua leitura pelo publico-alvo, e os papéis atribuidos ao
ensino e ao professor pelos 6rgdos governamentais responsaveis pela Educagdo. Parte-se do
principio de que essas tensfes constituem a organizagdo discursiva em que se produz o texto, e 0
trabalho de analise da materialidade textual apresenta-se como um meio de observar e
compreender os efeitos resultantes dessas tensoes.

Palavras-chave: curriculo; formag&o de professores; ensino/aprendizagem de lingua materna.
Abstract

Different understandings of conceptions such as “teaching”, “school” and “language” are found in
a Portuguese language curricular proposal, produced in Brazil, in the 1980s. Aiming at
characterizing these differences, this paper observes: i) the role played by an Education
Department in the construction of a Portuguese language curricular proposal, and the main
characteristics of its discourse; ii) academic discourses that founded, in that document, teaching
change proposals; iii) the tension degrees resulting of different editions of the document. This
article analyzes the understandings that may result from different aims attributed to the same
document in different historical moments.
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1. Introducgéo

No Brasil, principalmente a partir da década de 80 do século XX, instancias oficiais de
diversos niveis governamentais tém fomentado a producédo e publicado documentos com o0
objetivo de promover mudangas no ensino.

Esses documentos produzidos por instdncias governamentais responsaveis pela
Educacdo se apresentam como propostas curriculares, parametros curriculares, ou
diretrizes curriculares, e possuem, em geral, um carater duplo: de documentos de
normatizacdo, uma vez que, elaborados por 6rgdos de governo, tém como objetivo regular
as acdes no ambito do ensino; e de documentos de formacgéo, pois se fundamentam em
conhecimentos produzidos na academia. Os conhecimentos divulgados nesses documentos
sdo apresentados ao publico alvo — nesse caso, em primeiro lugar, o professor — como
alternativas para promover mudancas em concepg¢Oes teoricas e, em conseqléncia, nas
praticas de ensino.

Dado esse carater hibrido dos documentos oficiais que propdem mudancgas no ensino,
analisa-se, neste artigo, como as relag0es entre normatizagéo e formagdo constituem uma
proposta curricular oficial para o ensino de Lingua Portuguesa. O objetivo é observar como
0s conhecimentos produzidos na academia sdo apropriados num documento produzido com
a mediacdo de uma instancia governamental, e que efeitos esse processo de mediacdo opera
sobre a recepcédo que o texto projeta quanto a sua leitura. Pretende-se mostrar que a
concepcao de linguagem que fundamenta a proposta curricular em questdo, além de
subsidiar as reflexdes a respeito do ensino de Lingua Portuguesa na escola, e das mudancas
pelas quais o ensino deve passar para se tornar satisfatorio, direciona a propria organizacao
textual desse documento e, nesse sentido, encontra-se em consonancia ou dissonancia em
relacdo as diversas perspectivas sob as quais o0 documento ¢é produzido e/ou (re)editado.

O documento observado neste trabalho foi produzido nos anos finais da década de 80
do século XX, publicado pela Secretaria de Educacio do Estado de Sao Paulo®. A Proposta
Curricular para o Ensino de Lingua Portuguesa: 1° grau® (doravante “Proposta
Curricular”) se propbe a oferecer, ao professor, alternativas para o ensino de Lingua
Portuguesa, fundamentadas em concepgéo socio-interacionista de linguagem.

Considerando que esse texto tenha como seu leitor principal o professor em atividade
— 0 que se pode presumir com base na circulacdo do documento, que se faz internamente a
rede publica de ensino do Estado de Sdo Paulo —, e que muito do texto seja voltado para
informar sobre concepgfes de linguagem e ensino — que entram em confronto com
concepcdes que se pretende modificar ou substituir —, € possivel caracterizar a Proposta
Curricular como um documento com o objetivo de promover a formagdo em servico, ou,
nos termos sugeridos por Marin (1995), a educagdo continuada®. O texto tem o objetivo de
promover a adesdo desse leitor quanto a ocupar uma posicdo no discurso em que O
documento se produz.

Nesse sentido, a observacdo do texto da Proposta Curricular possibilita conhecer as
relagbes que se estabelecem entre educacdo continuada de professores e instancias
responsaveis pelo ensino, considerando-se que a formacdo em servico, neste caso, esta
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relacionada a autoridade de um determinado saber, o saber cientifico.

Como se pretende mostrar, a concepcdo socio-interacionista que fundamenta a
producdo do texto da Proposta Curricular, ainda que tenha como um de seus objetivos
conferir autonomia & escola e ao professor em seu trabalho, é sobredeterminada pela
mediacdo da instancia oficial que fomenta a elaboracdo do documento. Serdo observadas
duas edigdes da Proposta Curricular. A observagdo de duas edi¢cdes do documento se faz
em funcdo de que cada uma delas acontece em um momento historico especifico, e, em
funcdo dele, dirige-se ao leitor assumindo diferentes posicionamentos.

As diferentes posices que ocupa, e os efeitos de sentido que esse reposicionamento
produz, constituem um lugar interessante para se observar as relagdes entre producdo de
conhecimento em instituicbes académicas, a circulacdo desse conhecimento com fins de
formacdo de professores, e a mediacdo realizada por 6rgdos oficiais responsaveis pela
Educacao.

Nesse sentido, se é necessario observar as diferentes apropriacfes (no sentido que lhe
confere Chartier (1990)) realizadas nos processos de recepcdo dos materiais que circulam
socialmente, uma outra perspectiva também é necessaria, no sentido de conhecer como se
realizam as apropriacdes desses materiais por lugares sociais institucionalizados — no caso,
instancias oficiais ligadas a 6rgdos de governo —, e, em relacdo a essas apropriagoes,
conhecer as estratégias utilizadas por essas instancias para direcionar as demais
apropriacOes do texto que se da a ler (c.f.: Chartier, 1996).

2. As condi¢des de producao da Proposta Curricular

Principalmente a partir da década de 80 do século XX, documentos tém sido
produzidos e publicados, no Brasil, com o objetivo de promover alteragdes no ensino de
Lingua Portuguesa no pais. Dentre esses documentos, ha aqueles produzidos por instancias
oficiais responsaveis pela educagdo: na década em questdo, as Secretarias Estaduais de
Educacdo foram responsaveis pela elaboracdo de propostas curriculares de ensino das
diversas disciplinas componentes do curriculo, dentre elas, a disciplina de Lingua
Portuguesa.

Observando os pontos em comum a diversas dessas novas propostas de ensino de
Lingua Portuguesa, Geraldi, Silva & Fiad (1996) destacam “a presenca constante de quatro
aportes da Linguistica para o ensino de lingua materna”:

“a concepcgao socio-interacionista ou sdcio-histdrica de linguagem inspirando as
atividades de ensino; a nocéo de texto, como um produto do trabalho interativo
com vinculos as suas condig¢des discursivas de producdo; a nocédo de variedade
lingliistica como propria de qualquer lingua, deslocando a nogao de certo/errado
e definindo-se pelo ensino da chamada lingua padréo; e a reorganizacdo das
praticas de sala de aula em torno da leitura, da producdo de textos e da andlise
linglistica.” (p. 325-26)
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Nessas propostas, ndo hd mais a concep¢do de linguagem como expressdo do
pensamento (que guiava os estudos tradicionais com base no ensino da gramatica), ou a
visdo da linguagem apenas como instrumento de comunicacdo (conjunto de codigos
utilizados por um emissor para mandar mensagens a um receptor, concepcao esta sobre a
qual se apdia a maioria dos livros didaticos); as novas propostas véem a linguagem como
uma forma de acdo, um lugar de interacdo humana: “o falante age sobre o ouvinte,
constituindo compromissos e vinculos que ndo pré-existiam a sua fala™.

Nos dizeres de Maténcio (2004, p. 223):

“(...) o interacionismo evidencia que os conhecimentos sdo elaborados em
atividades de linguagem — portanto coletivas —, as quais, de um lado,
organizam e medeiam as interagdes entre o sujeito e a realidade, nas quais, por
outro lado, o sujeito interage com outros. (...)”

A concepcdo sdcio-interacionista busca contextualizar o ensino de lingua dentro de um
espaco historico cultural especifico para cada situacdo: “ndo se fala de uma crianca ideal,
mas de uma crianca que esta dentro de um contexto X e que a escola esta dentro deste
contexto também, faz parte de um grupo cultural, de um grupo sécio-econémico” (Freitas,
1994, p.79).

A Proposta Curricular em questdo é produzida com o objetivo de ser uma alternativa a
organizacdo curricular existente, e de oferecer possibilidades de mudanca em funcdo da
concepgéo de linguagem em que se fundamenta. Essa alternativa se marca em relagéo ao
que se pretende modificar: em sua Apresentacdo, a Proposta Curricular se coloca “contra a
lista de objetivos”, “contra o planejamento rigido”, e atenta aos “problemas quanto a
seriacdo”, aos “pontos de programa”, as “sugestdes metodologicas”.

Uma vez que a Proposta Curricular se dirige a um professor em atividade, mais que
apresentar uma proposta curricular — isto é: propor a organizacdo dos temas ou contetdos
a serem considerados pedagogicamente em funcdo da organizagdo escolar de uma
determinada disciplina — apresenta de fato um conjunto de concepcdes a respeito de
lingua/linguagem e ensino, e, a partir delas, realiza discussdes a respeito do objeto de
ensino da disciplina Lingua Portuguesa que seja mais adequado, em contraposicdo a outras
concepgoes e objetos que seriam insatisfatorios.

Como seu objetivo € o de levar a alteracdes no ensino de Lingua Portuguesa, o texto da
Proposta Curricular se constitui com base em contraposi¢fes em relacdo a concepcdo de
ensino que pretende modificar.

O discurso em que se produz o texto da Proposta Curricular se organiza em torno de
uma relacdo polémica: ao preestabelecido, marcado negativamente em seu texto, a
Proposta Curricular contrapde as necessidades colocadas pela no¢do de interacdo, que
supde o factual, o imprevisto, o contingente. Nesse sentido, afirma que “o professor deve
buscar as respostas as questdes (sobre por que e para que ensina) em funcdo do contexto
em que trabalha”, pois “cada classe € uma classe, um agrupamento social com uma
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realidade prépria”. Assim, considera inadequado o ensino de Lingua Portuguesa centrado
no trabalho com palavras ou frases, uma vez que a atividade linguistica, que se realiza
como discurso ou texto, produz-se na interacdo entre sujeitos localizados em contextos
especificos. Uma vez que a interagdo se faz em fungdo do contexto social em que 0s
sujeitos se encontram, ndo seria possivel uma proposta de ensino que dispusesse de
antemdo os conteddos a serem trabalhados e a forma como eles se organizariam
didaticamente.

Fica deste modo estabelecida a relagdo polémica em que se produz o discurso a que
pertence o texto da Proposta Curricular: a nog¢do de interacdo se associa a nocao de
linguagem como atividade humana, historica e social, que se contrapde a concepcdes de
linguagem que a consideram uma atividade escolar, ordenada numa dada disciplina, de
carater exclusivamente gramatical (neste sentido, gramatica estd associada a
normatizacéo), e confundida com um codigo. Esta relacdo polémica organiza a producgéo
textual da Proposta Curricular:

“A linguagem ndo ¢ uma atividade escolar. E uma atividade humana, historica e
social.” (Proposta Curricular, p. 16)

“Nessa concepcdo, a linguagem é uma atividade sujeita a “regras”, ndo somente
regras relativas aos modos de construir e interpretar as expressdes (que se
descrevem aproximadamente em suas gramaticas), mas também regras proprias
de conduzir a conversagdo.” (ibidem)

“Também ndo devemos confundir as linguas naturais com um “cédigo”,
supondo que as expressdes, por si sO, contenham todas as indicacdes necessarias
para a interpretacéo.” (ibidem)

Nas passagens acima é possivel observar como a organizacdo textual se faz em funcéo
da polémica em que se estrutura o discurso em questdo: ha um discurso adversario, a que se
poderia denominar “tradicional”, marcado negativamente por considerar a linguagem como
codigo, como atividade escolar de carater gramatical, em funcdo de que se organizam
tradicionalmente os curriculos, de forma rigida, seriada, como pontos de programas a
cumprir; a polémica que se estabelece em relacdo a esse discurso adversario é constitutiva
do discurso que propde mudancas, que tem sua identidade produzida com base nesse
processo de delimitacdo reciproca.

Como o objetivo é modificar as concepgdes de linguagem e de ensino do professor,
mas, a0 mesmo tempo, nao entrar em choque com esse professor, a fim de garantir que ele
adira a essa proposta de mudancga, o enunciador simula, no texto, a proximidade com o
destinatario ao supostamente compartilhar com este 0s perigos do equivoco:

“(...) Se conseguirmos que ele [0 conceito de trabalho] esteja no centro de nossas
preocupacdes pedagdgicas, como pratica de um sujeito em uma acdo
transformadora, estaremos conseguindo formar, em nossos alunos, uma
capacidade linglistica plural, pela qual poderédo inclusive, de quebra, dominar as
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regras gramaticais, os artificios da retorica e da argumentacdo, os rotulos
fornecidos pela histéria literaria. 1sso, sem a metade de nossos bloqueios de
expressdo verbal.” (Proposta Curricular, p. 19)

Encontram-se, na passagem acima, diversas marcas que mostram a busca do
enunciador por se apresentar como alguém que compartilha com o destinatario 0s mesmos
problemas, interesses e objetivos, colocados como um projeto em comum (“se
conseguirmos”; “nossas preocupacfes pedagogicas”; “estaremos conseguindo formar”;
“nossos alunos”).

Na sequéncia, ainda na busca de promover a adesdo do destinatario as novas propostas,
o0 texto faz uso de registro informal quando refere o fato de enunciador e destinatario
compartilharem determinadas caracteristicas (“Isso, sem a metade de nossos bloqueios de
expressao verbal™).

3. A concepcgdao sécio-interacionista e a organizacdo textual da Proposta
Curricular

A seguir, serd observado como a concepgdo de linguagem que fundamenta a Proposta
Curricular direciona sua organizacdo textual. Serdo observados os aspectos relativos a
relacdo enunciador-destinatario, a déixis (segundo uma perspectiva discursiva), e ao
trabalho com a heterogeneidade.

3.1. A relacdo enunciador/destinatario

Partindo-se da hipdtese de Maingueneau (1997; 2005a) de que a producéo discursiva se
faz de acordo com uma semantica global, com base num sistema de restri¢fes, considera-se
que a determinados discursos correspondem estruturagdes textuais especificas, isto é, que
0S géneros textuais estdo em concordancia com a semantica de uma dada formacéo
discursiva. Nesse sentido, a observagdo de elementos constituintes de determinada
estruturacdo textual, do intradiscurso, do modo como um discurso se desenvolve na
materialidade, sua formulagdo, se constitui um meio de observacédo das caracteristicas do(s)
discurso(s) em que o(s) texto(s) se inscreve(m).

Maingueneau (1997; 2005a) considera a interdiscursividade como uma situacdo de
delimitacdo reciproca entre discursos, fundamentada em relacdo polémica. Considerado
essencialmente heterogéneo, o discurso se constrdi a partir de relagdes interdiscursivas. Ao
ser considerada como unidade de andalise ndo o discurso (entendido como “dispersdo de
textos cujo modo de inscri¢do histdrica permite definir como um espago de regularidades
enunciativas”), mas um espago de trocas entre varios discursos convenientemente
escolhidos, estabelece-se a precedéncia do interdiscurso sobre o discurso.

Desse modo, a identidade discursiva se estrutura a partir de relacGes interdiscursivas,
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caracterizadas por se fazer como uma interacdo semantica entre discursos. Essa interacao se
constitui como um processo de traducdo, de interincompreensdo regrada, em que um
sistema de regras define a especificidade de uma enunciacdo com base numa coeréncia
global. Segundo Maingueneau (20054, p. 22):

“(...) O carater “global” dessa seméantica se manifesta pelo fato de que ela
restringe simultaneamente o conjunto dos “planos” discursivos: tanto o
vocabulario quanto os temas tratados, a intertextualidade ou as instancias de
enunciac¢do...”

Concebido o sistema de restricdes como um modelo de competéncia discursiva,
considera-se que os enunciadores de um discurso dado apresentam o “dominio tacito de
regras que permitem produzir e interpretar enunciados que resultam de sua propria
formacéo discursiva e, correlativamente, permitem identificar como incompativeis com ela
o0s enunciados das formages discursivas antagonistas” (idem, p. 23).

A investigacdo sobre os modos de estruturacdo textual permite observar os processos
de delimitaco reciproca entre os discursos que constituem o espaco discursivo® que venha
a ser delimitado pelos interesses especificos da analise que se pretende desenvolver.

Assim, a partir da observacdo das caracteristicas textuais da Proposta Curricular em
analise, é possivel caracterizar as relagdes interdiscursivas com base nas quais se constitui o
discurso em que se materializa 0 documento. A materialidade textual é, entdo, um lugar que
possibilita a construcdo de hipoOteses a respeito do funcionamento discursivo que se
pretende investigar.

Como referido, a Proposta Curricular observada se fundamenta em concep¢éo socio-
interacionista de linguagem. Essa fundamentacdo tedrica ndo constitui o documento em
questdo apenas como conjunto de conhecimentos sobre linguagem a serem divulgados,
mas, elemento integrante das polémicas constitutivas do discurso em que a Proposta
Curricular se produz, determina a propria organizacao textual.

Considerando-se a fundamentacéo tedrica da Proposta Curricular, um aspecto relevante
para observacdo diz respeito a como € construida, textualmente, a interacdo entre
enunciador e destinatario.

Dado seu carater hibrido, o documento em anélise pode apresentar diferentes modos de
interacdo entre enunciador e destinatario: em determinados momentos de seu texto (em que
apresenta 0s “subsidios para a reflexdo curricular”), sob influéncia da concepcdo de
linguagem que defende, e da perspectiva de que a Proposta Curricular se produzira por
meio da acdo de todos os atores envolvidos com o ensino — entre eles, o professor —, 0
documento simula uma relacdo de corpo presente (c.f. Signorini, 1999), isto é, uma relacéo
em que os interlocutores se encontram préximos no tempo e no espago, num contexto de
producéo de textos proprio ao universo da oralidade.

Porém, por se tratar de documento que se caracteriza por ser também de normatizacéo,
em determinados momentos o texto assume um tom mais categérico, préprio a documentos
dessa natureza.
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Além disso, constituem tambem o texto da Proposta Curricular passagens em que
assumem a palavra 0s responsdveis pela publicagdo do documento, no caso, 0S
representantes da Secretaria Estadual de Educacdo. Nessas passagens, é possivel encontrar
caracteristicas de regulacao proprias a documentos normativos de carater oficial.

Nestes dois ultimos casos, que representam uma pequena parte do documento —
porém ndo menos importante e decisiva em relacdo a apropriacdo do texto pelo leitor —, a
interacdo enunciador/destinatario se faz de acordo com o universo letrado (c.f.: Marcuschi,
2004), apresentando caracteristicas de interacdo de corpo ausente, isto €, uma relacdo em
que os interlocutores se encontram distantes no tempo e no espago.

H4, na tentativa de promover um tipo de interacdo mais proxima, a elaboracdo da
perspectiva de um “nos” que compartilha 0 mesmo contexto, ndo apenas em relacdo ao
ensino, mas também em relagdo ao proprio momento de producgéo textual, simulando que o
processo de interlocucéo se realiza no momento mesmo em que o0 proprio texto que se da a
ler estaria sendo produzido — o que estd de acordo com a nogdo de texto que a Proposta
Curricular apresenta como satisfatoria:

“Assim, o texto falado ou escrito constitui-se pela interacdo dos interlocutores,
falante ou ouvinte, autor e seus leitores, envolvendo quem o produz e quem o
interpreta. Por um lado, como vimos, esse processo implica no recurso a
aspectos sistematicos e a regras (linglisticas, l6gicas, conversacionais, ...) que
permitem aos participantes da comunicacgdo identificar-se e identificar o quadro
linguistico e cultural em que se situam. Por outro lado, exige uma atitude ativa e
critica, e mesmo uma certa liberdade de ultrapassar os limites do texto: quem diz
ou escreve e quem interpreta sdo co-produtores na construgdo do sentido do
texto e co-responsaveis por relaciona-lo a uma determinada situacdo de fato.”
(Proposta Curricular, p. 18)

Nesse sentido, a fim de construir a imagem de documento produzido a partir da
interacdo de diversos atores, o texto da Proposta Curricular simula a presenca do
destinatario ndo apenas como um leitor, mas também como um ouvinte, isto é, simula que
enunciador e destinatario compartilham o mesmo espago N0 momento mesmo em que 0
texto é produzido; dessa maneira, simula-se, textualmente, um modo de interacdo em que
falar/ouvir, ler/escrever, estejam imbricados. Na maior parte do texto da Proposta
Curricular, a tentativa de aproximacdo entre o oral e o escrito, entre o oficial e o cotidiano,
entre o institucionalizado e a acdo transformadora, é constitutiva, e procura-se, quando nao
encenar, a0 menos garantir que permaneca a referéncia ao fato de a producdo textual da
Proposta Curricular se realizar com base nas tensdes resultantes de polémicas e processos
de delimitacéo, e da interacdo entre os diversos atores envolvidos no processo.

Desse modo, uma vez que a Proposta Curricular procura construir junto a seu leitor
uma relagdo que esteja em consonédncia com a base tedrica em que se fundamenta, produz-
se tensdo em relacdo ao lugar institucional em que € produzida e os modos de interacdo que
um lugar como esse requer.
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3.2. O trabalho com a déixis

Uma das maneiras de construir a proximidade entre enunciador e destinatario se faz
através do trabalho com a déixis. Déixis, aqui, ndo é compreendida em relacdo a datas e
locais em que os enunciados efetivos foram produzidos, mas em relacdo ao espago e ao
tempo que cada discurso constréi em funcdo de seu proprio universo, definindo uma
instancia de enunciacao legitima e delimitando a cena e a cronologia em que a enunciagéo,
no discurso, é autorizada (c.f.: Mainguenau, 2005a).

A construcdo do estatuto do destinatario como pertencente a um grupo, e a construcéo
da idéia de proximidade espacial e temporal entre os grupos que compartilhariam o
momento em que se produz o texto da Proposta Curricular — o que estd de acordo com a
semantica global do discurso a que pertence —, como ja referido, sdo direcionadas pela
noc¢éo de interacao.

O duplo carater produzido pela simulagdo de uma interacdo de corpo presente, num
texto que participa, de fato, de interacdo de corpo ausente, pode ser observado no uso de
verbos no imperativo plural (“pensem em outras situagdes e culturas”; “imaginem uma
cultura”), e, dentre eles, em verbos que possuem em seu campo de significacdo a
propriedade de apontarem para o lugar e 0 momento da enunciagdo: “vejam que é também
com base nesse sistema de referéncia cultural”; “como podem ver, o conceito de trabalho
(...)”. Além disso, do modo como usados, esses verbos se apresentam numa relacdo de
hiponimia para com a no¢ao mais ampla de percepcéo, o que, num contexto de exposicédo e
discussdo de ideias, confere um registro de informalidade & producdo textual — o que é
interessante para a Proposta Curricular em seu trabalho de aproximacéo entre o oficial e o
cotidiano, por exemplo.

Dentro dessa organiza¢ao em que o0 enunciador busca por aproximar-se do destinatario,
sdo utilizadas construgbes que produzem a imagem de uma interacdo de corpo presente
entre grupos: o0 grupo dos que produziram o texto da Proposta Curricular e o grupo dos
professores para quem esta proposta foi produzida. Assim, € comum a presenca da primeira
pessoa do plural, que, além de compreender mais de uma pessoa do discurso, garantindo a
imagem da interacdo, apresenta carater déitico, o que contribui para a construcao da idéia
de que enunciador e destinatario compartilham o cenério em que a interacéo é produzida®.

Ha também o uso termos, que, se no texto sdo considerados pronomes referenciais —
ou, por vezes, déiticos textuais —, guardam a caracteristica de também constituirem termos
com carater de déiticos espaciais (“por que estamos aqui examinando o que é linguagem e
como ela funciona?”; “como podem ver, o conceito de trabalho (e aqui, particularmente de
linguagem como trabalho e extensdo simbdlica de acdo do homem sobre 0s outros e sobre 0
mundo)”; “vejam que é também com base nesse sistema de referéncia cultural”)’.

A associacdo desses termos a verbos no presente, ou a locu¢des com o verbo estar no
presente do indicativo e verbo principal no gerindio, além do uso da primeira pessoa do
plural, garantem que, ao carater de pronomes referenciais que esses termos possuem em
relacdo ao texto, esteja associado o carater déitico que podem assumir em relacdo ao
contexto extra-linguistico: “estamos considerando”; “estamos entendendo”; “estamos aqui
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examinando”; estamos usando”; “podemos entender”; “todos somos”; “€ bom lembrar
que”; “como podemos ver”. Desse modo, o trabalho com a déixis € realizado também com
base no uso do presente do indicativo, tempo verbal a que se atribui carater déitico (ou
embreador).

Com base nos recursos acima referidos, constroi-se a imagem de um cenario
compartilhado por enunciadores e destinatarios, sugerindo que todos se encontram reunidos
num mesmo espago, N0 momento mesmo em que 0 texto se produz, e que todos séo
responsaveis pela sua producéo.

3.3. O trabalho com a heterogeneidade

Neste momento, o objetivo € observar como a relacdo polémica entre os discursos é
elaborada textualmente no trabalho com a heterogeneidade, a fim de conhecer como as
relacdes interdiscursivas se estabelecem. O objetivo € observar como a polémica se elabora
em conformidade com a concep¢do socio-interacionsita que fundamenta a Proposta
Curricular.

O interesse recaird sobre o uso das aspas de conotagdo autonimica. Ao usar as aspas
com esse objetivo, o locutor marca um distanciamento em relacdo a palavra que, a0 mesmo
tempo em que faz uso, mostra:

“Uma forma mais complexa da heterogeneidade se mostra em curso nas diversas
formas marcadas de conotagdo autonimica: o locutor faz uso de palavras
inscritas no fio de seu discurso (sem a ruptura prépria a autonimia) e, a0 mesmo
tempo, ele as mostra. Por esse meio, sua figura normal de usuario das palavras é
desdobrada, momentaneamente, em uma outra figura, a do observador das
palavras utilizadas; e o fragmento assim utilizado — marcado por aspas, por
italico, por uma entonacdo e/ou por uma forma de comentario — recebe, em
relacdo ao resto do discurso, um estatuto outro.” (Authier-Revuz, 2004, p. 13).

As aspas ndo marcariam a imperfeicdo, a falta, o que pressuporia a existéncia de um
discurso “ideal”, perfeito, que ndo precisaria fazer uso desse recurso. As aspas, cOmMo
aponta Authier-Revuz (2004, p. 229), se encontram na margem de um discurso, no sentido
de que uma margem delimita e constitui:

“As aspas se fazem “na borda” de um discurso, ou seja, marcam o encontro com
um discurso-outro. Sdo uma balizagem dessa zona de demarcacdo mediante a
qual, através de um trabalho sobre suas bordas, um discurso se constitui em
relacdo a um exterior. Essa borda é, a um tempo s0, reveladora e indispensavel:
acompanhar o mapeamento das palavras aspeadas de um discurso é acompanhar
a zona fronteirica reveladora daquilo em relagdo ao que lhe é essencial
distanciar: “Diz-me o0 que tu aspeias...”; a0 mesmo tempo, é pelo fato de colocar
algumas palavras como ndo apropriadas que um discurso constitui, em si
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mesmo, o complementar dessas palavras: palavras essas plenamente apropriadas,
as quais supostamente o locutor adere sem distancia; é o trabalho constitutivo
das aspas.” (ibidem)

Observe-se 0 uso das aspas na passagem a seguir, representativa do modo como a
concepcdo socio-interacionista de linguagem, que fundamenta a producdo da Proposta
Curricular, atua textualmente sobre o trabalho com a heterogeneidade:

“Também ndo devemos confundir as linguas naturais com um “cédigo”,
supondo que as expressdes, por si sO, contenham todas as indicacdes necessarias
para a interpretacdo.” (Proposta Curricular, p. 16)

Nessa passagem, a palavra cddigo, marcada com aspas, é colocada numa situacao de
distanciamento, e, nesse sentido, numa zona fronteirica. No exemplo em questdo, em
funcdo do uso da primeira pessoa do plural (n6s), ndo é possivel atribuir definitivamente o
uso das aspas como algo que marca o estranhamento em relacdo ao discurso que propde
mudancas, e, em consequéncia, o pertencimento da palavra ao discurso do outro, o discurso
tradicional. Ao contrério: uma vez que o objetivo € promover a aproximagdo entre
enunciador e destinatario, 0 uso das aspas, neste caso, tem o0 objetivo mesmo de localiza-la
nesta zona fronteirica entre discursos, e manté-la ai, sem atribui-la, a0 menos num primeiro
momento, a um ou a outro, a fim de evitar o confronto direto com o discurso adversario
(que pode ser o discurso de que participa o destinatario).

A palavra cédigo, no discurso que propde mudancas, é considerada pertencente ao
discurso adversério, e, usada sem aspas, assim estaria localizada. Seu aspeamento, portanto,
em lugar de (apenas) marca-la como exterior ao discurso que propde mudancas, marca uma
sua suposta exterioridade também em relacdo ao discurso adversario.

Recurso semelhante é usado para promover a ampliacdo de determinado conceito:

“Nessa concepcao, a linguagem é uma atividade sujeita a “regras”, ndo somente
regras relativas aos modos de construir e interpretar as expressdes (que se
descrevem aproximadamente em suas gramaticas), mas também regras proprias
de conduzir a conversacdo.” (ibidem)

No caso acima, a palavra regras, ao aparecer aspeada, encontra-se também na fronteira
entre discursos, ndo sendo possivel, nesse momento, conhecer qual dos diferentes sentidos,
que possui em um e em outro discurso, estd em jogo. A relacdo polémica que organiza a
elaboracdo textual direcionara a construcdo do sentido para o considerado satisfatorio pelo
discurso que propde mudangas — ou seja: 0 sentido serd construido de acordo com as
regras do discurso agente.

Na seqliéncia, ao retomar regras, porém sem aspas, faz-se como se a repeticdo
constituisse apenas recurso coesivo, isto €, como se ““regras’ e regras possuissem o mesmo
significado. Porém, a primeira ocorréncia de regras sem as aspas € associada ao sentido que
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seria atribuido a essa palavra pelo discurso adversario, e é, entdo, acompanhada da negacao
de sua exclusividade (ndo somente), e da referéncia a sua associacdo ao gramatical; a
ocorréncia seguinte da palavra regras sem as aspas assume entdo, plenamente, o sentido
que possui no discurso que propde mudangas.

Observa-se, desse modo, que o aspeamento da palavra regras é usado para marcar, ndo
a distancia que essa palavra tem em relagcdo ao discurso que propde mudancas, nem a
distancia em relacdo ao discurso adversario, mas para manter a palavra numa zona
fronteirica, num movimento em que é levada a passar por um deslocamento de sentido. A
retirada das aspas indica que a distancia se desfez, o que constitui um recurso
argumentativo com base no qual o destinatario € aproximado do novo discurso. Essa
aproximacdo se completa com o uso de termos aditivos como nao somente e mas também,
que participam do processo de ampliacdo da nogdo de regra tal como apresentada
primeiramente, isto €, ainda como algo a ser mais bem definido.

Procedimento semelhante é usado ainda com a expressdo ‘““‘seguir uma regra”, cujo
aspeamento também deixa em suspenséo o lugar que ocupa em um ou em outro discurso:

“Estes exemplos mostram bem o que estamos entendendo pela expressao “seguir
uma regra”. (...) Seguir uma regra nao € 0 mesmo que “respeitar a gramatica” do
falante culto. (...) Seguir uma regra ndo é parte de um livro de etiquetas: é um
processo sistematico dos falantes que, em uma comunidade linglistica, “jogam”
entre si 0 mesmo jogo da linguagem. Néao é procedimento de uma Unica pessoa,
uma Unica vez, em uma Unica ocasido: segue-se uma orientacdo instituida na
pratica (...).” (idem, p. 17)

Se a expressdo aspeada, num primeiro momento, se encontra numa zona fronteirica, na
sequéncia, as defini¢des por meio da negacdo, daquilo que ela ndo é, marcam o sentido que
ela possuiria, no discurso que pede por mudangas, com base na contraposi¢do aquilo que
seria considerado seguir uma regra no discurso adversario: seguir uma regra “ndo é o
mesmo que “respeitar a gramatica” do falante culto”, “ndo € parte de um livro de
etiquetas”, “ndo é procedimento de uma Unica pessoa, uma Unica vez, em uma Unica
ocasido”. A negacdo em relacdo ao discurso adversario pode ser realizada de modo mais
incisivo neste momento do texto uma vez que a relacdo entre enunciador e destinatario ja
estd construida com base em elementos apresentados como compartilhados.

A partir de entdo, a contraposicdo entre as concepgOes defendidas pela Proposta
Curricular e as concepc0es atribuidas ao discurso adversario se faz sem que seja necessario
algum recurso que garanta a construgdo da imagem de proximidade entre enunciador e
destinatario, pois esta ja foi construida. Nessas passagens, o trabalho com a negacdo revela
as concepcdes que se pretende modificar, com base nas quais se apresentam as novas
concepgdes. E 0 que pode ser visto, na passagem a seguir, em relacdo ao trabalho escolar
com a linguagem:

“Nessa dimensdo [a textual], a atividade linglistica ndo se faz nas palavras ou
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frases isoladas para andlises e exercicios escolares. Ela se realiza nos processos
reais de comunicacdo como discurso ou texto.” (idem, p. 18)

A unidade com que se trabalha ndo € mais aquela privilegiada pelo trabalho
pedagdgico com base nas categorias da gramatica tradicional (palavras ou frases isoladas
para analises e exercicios escolares), pratica as quais se atribui o valor de artificialidade,
mas o texto, relacionado a processos reais de comunicacao.

O trabalho com a negacéo ¢é usado também para contrapor a definicdo de texto como
unidade de sentido a sua consideracdo em relacdo a caracteristicas formais, pratica que se
pretende modificar, como pode ser observado na passagem a seguir: “Assim, o que define o
texto ndo é sua extensao (...), mas o fato de que é uma unidade de sentido em relagdo a uma
situacdo.” (ibidem)

4. A Proposta Curricular enquanto documento normativo

A procura por se aproximar do destinatario, que apresenta o texto ao realizar sua
argumentagdo com base nos recursos acima apontados, ndo aparece quando a Proposta
Curricular trata de temas que excedem a questdo do ensino gramatical.

A partir desse momento, o texto se torna incisivo, apontando como parcial o trabalho
pedagdgico que privilegie os aspectos “esquisitos™ da linguagem figurada ou literaria,
sendo taxativo em relagdo a nocédo de criatividade que atribui ao adversario: “ndo se deve
confundir criatividade com comportamento divergente” (Proposta Curricular, p. 20).

O texto deixa de privilegiar construcdes caracterizadas enquanto modalidades
epistémicas (que, segundo Koch (2002, p. 76) “referem-se ao eixo da crenca, reportando-se
ao eixo do conhecimento que temos de um estado de coisas”), e posiciona-se segundo
modalidades dednticas (aquelas que se referem ao “eixo da conduta, isto é, a linguagem das
normas, aquilo que se deve fazer” (ibidem)).

Encontra-se entdo, nesse momento, como marca de interacdo, em lugar da primeira
pessoa do plural, um pronome de terceira pessoa associado a um verbo que indica
necessidade deobntica (c.f.: Neves, 2000): construcdes como deve-se notar; a escola néo
pode deixar de; é preciso; a escola deve; ndo se pode, ndo se deve, passam a direcionar o
sentido do texto, ocupando lugar privilegiado nos paragrafos, que, nesse momento, se
caracterizam pelo tom de impessoalidade.

Essa postura normativa sobressai no momento em que a Proposta passa a tratar de
preconceito linglistico, norma padrdo e escrita. A interacdo se caracteriza por ser uma
interacdo de corpo ausente, propria de préaticas letradas.

Ao final desta parte, no item 1.8, em que se volta a questdo da gramatica (“Das
atividades de linguagem a descri¢do gramatical.”), a busca por instaurar uma interacdo mais
proxima, sem deixar de lado, no entanto, a modalidade debntica, € novamente
preponderante:
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“Tudo o que falamos até agora sobre as atividades de linguagem nos ajuda a
compreender uma distingcdo importante para a escola: quem ensina ou trabalha
com a linguagem deve ter muito claro que falar uma lingua (usa-la em
processos reais de comunicagdo) ndo se confunde com trabalhar com a lingua
(analisar e transformar as expressdes em um processo consciente e reflexivo) e
muito menos se confunde com falar sobre a lingua. (...)

Até aqui refletimos sobretudo sobre a atividade linglistica: os processos pelos
quais operamos com a linguagem para estruturar e representar nossas
experiéncias e, comunicando-as, levar nossos interlocutores a transforma-las e a
transformarem-se com elas.” (Proposta Curricular, p. 25 - destaques do original)

O retorno do emprego, como anaforicos, de termos que possuem carater déitico, o
emprego da 12 pessoa do plural (nés), além do uso do verbo falamos — que mostra
claramente a imagem de uma interacdo de corpo presente que o texto da Proposta
Curricular pretende construir junto a seu destinatario —, sdo aspectos representativos desse
momento.

Além da pequena passagem, anteriormente referida, em que a modalidade debntica
prepondera, o carater normativo da Proposta Curricular sera evidenciado principalmente
nas partes iniciais do documento, nos textos de apresentacdo de autoria dos responsaveis
por sua publicacdo. Os diferentes efeitos de sentido produzidos por esses textos de
apresentagéo serdo observados a seguir.

5. As tensdes resultantes dos processos de mediagéo institucional

O caréater normativo da Proposta Curricular, ora é visto como algo insatisfatério para o
documento, ora é tomado como algo previsto, desejavel. Esses dois posicionamentos estao
relacionados ndo apenas com os atores envolvidos na elaboracao da Proposta, mas também
com 0s momentos histéricos em que esse documento é editado.

A insatisfacdo com o carater normativo do documento é percebida nas palavras dos
envolvidos mais diretamente em sua elaboracao; sua Nota final afirma:

“Esta proposta pode ter sido escrita com um certo tom categ6rico. Nao se
pretende, porém, que ela contenha toda a verdade. Nosso objetivo fundamental é
levar aos colegas algumas das nossas convicgOes, para alimentar a reflexdo, o
debate, as iniciativas de cada escola, grupo de professores e professores (sic) no
sentido da melhoria do ensino, sobretudo da escola publica. Professores e alunos
tém direito a uma escola competente.” (Proposta Curricular, p. 77)

Na edicdo de 1988, posicionamento semelhante em relacdo ao tom que apresenta a
Proposta Curricular € assumido, inclusive, pela Secretaria Estadual da Educacdo. O entdo
Secretario da Educacao se dirige ao professor e apresenta a Proposta Curricular como um
documento coletivamente construido, como um documento orientador da pratica docente,
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e, enquanto proposta curricular, algo que apenas se concretizaria, se tornaria realidade,
guando “incorporada ao planejamento escolar, transformando-se no cotidiano das salas de
aula”. Segundo o entdo Secretario, a Proposta Curricular ndo deveria se recebida como um
documento cerceador da atuacdo do professor, mas como subsidio necessario a
organicidade do trabalho pedagdgico nas mdltiplas unidades escolares. O objetivo seria a
construcdo de “uma sociedade mais justa e democratica”.

As primeiras edicGes da Proposta Curricular sdo produzidas e publicadas num
momento em que se realiza o processo de abertura politica no pais®, em que se constréi o
processo de redemocratizacdo, nos anos finais da ditadura militar. Dai a preocupacdo em se
afirmar o comprometimento da Secretaria Estadual de Educacdo em relacdo ao carater
transformador das a¢des desse 0rgdo, que se materializariam, em parte, no documento.

Nesse sentido, ndo é gratuita a referéncia, feita nessa carta de apresentacao, ao tipo de
recepcdo da Proposta Curricular que a SEE espera do professor: a afirmacdo de que o
documento ndo visa ao cerceamento da atuagéo do professor revela as formas de interagéo
que se estabeleceram historicamente entre os orgdos oficiais e o professor em sua préatica
docente, ndo apenas em fungdo do periodo de ditadura que se encerrava naquele momento,
no pais, mas também em funcdo do proprio carater regulador que possui a SEE enquanto
0rgéo de Estado.

Esse carater regulador, que a edi¢cdo de 1988 procura desfazer, propondo uma postura
mais democréatica em relacdo ao trabalho do professor, se recompde, entretanto, em sua 42
edicdo, datada de 1992, quando o processo de abertura politica j& se completara: as
primeiras elei¢bes diretas para presidente da Republica foram realizadas nos meses finais
de 1989, com a posse, em janeiro de 1990, do presidente eleito. E possivel notar, nesta 42
edicédo, que em seus novos textos de apresentacédo, dirigidos ao professor, as relagdes entre
os envolvidos na elaboracdo e publicacdo da Proposta Curricular se faz entdo de modo
tenso: instancias académicas e oficiais mostram pontos em desacordo quanto a funcao desse
documento para o ensino de Lingua Portuguesa.

Assim, a Coordenadoria de Normas Pedagogicas assina um dos textos de
apresentacdo, dirigido aos professores, e anuncia que, de acordo com o programa de
Reforma do Ensino Publico do Estado de Sdo Paulo, desencadeado pela Secretaria de
Estado da Educacéo, a partir de outubro de 1991, se institui o Projeto Educacional Escola-
Padréo, projeto que “redesenha o perfil da escola, considerando-a como um organismo
vivo, atuante — nucleo e base do sistema de ensino — capaz de dimensionar suas proprias
necessidades, programar suas a¢es, demandar os suprimentos externos e aplica-los”. O
objetivo é garantir que a escola promova uma adequada autonomia principalmente no
campo administrativo e pedagdgico, o que nao significaria a omissao do Estado. Acrescenta
ainda que o papel dos 6rgdos normativos e de estudos da Secretaria da Educacdo € o de
colocar idéias em debate, 0 que se desenvolve pela CENP em seu projeto de divulgacdo do
conhecimento e de apoio a pratica docente.

Na pagina anterior, no mesmo documento, entretanto, o tom assumido no texto
assinado pelo entdo Secretario de Estado da Educacdo, também dirigido aos professores,
ndo reproduz aquele assumido pela CENP. Percebe-se que a autonomia destinada a escola,
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nesse momento, ndo é tdo ampla como anteriormente, e que o papel da CENP, enquanto
6rgdo de governo, ndo € visto pela SEE de modo tdo descompromissado em relagdo a
normatizacdo, tal como o texto assinado pela coordenadoria do 6rgdo procura deixar
transparecer. Em meio a apresentacdo dos deveres da escola (propiciar o dominio de
competéncias; afastar-se do modelo atual; se transformar em organismo vivo e atuante; ser
uma escola capaz de reformular-se e adaptar-se), a Secretaria define também o grau de
autonomia que o Estado conferira a CENP:

“O grau e os limites da autonomia a ser implantada nas Escolas podem ser
resumidos da seguinte forma: o que é proprio de cada escola se constituira na
base de sua autonomia; o que € proprio dos objetivos gerais da Educacdo no
Estado é responsabilidade especifica do Governo e estard, portanto, sujeito aos
6rgdos centrais da Pasta. Assim como a organizacdo dos processos pedagogicos,
por exemplo, deverd ser de responsabilidade da escola, o curriculo bésico
permanecerd comum a toda a rede e determinado pela Secretaria.” (Proposta
Curricular, p. 04)

Enquanto instancia responsavel pela ordem, pela regulamentacdo, a SEE ndo abdica de
sua prerrogativa de determinar o que deve ser ensinado, e quando.

O posicionamento assumido pela SEE € previsto pela sua funcdo institucional. Nesse
sentido, a autonomia que confere a escola e 8 CENP em relagdo aos processos pedagdgicos
é dada apenas porque ja direcionada pelos objetivos gerais da Educacao, estabelecidos pelo
Governo. As escolas e a CENP tém autonomia para discutir como ensinar, mas nao para
discutir o que ensinar e quando, pois o curriculo continua sendo definido pelo Governo.
Percebe-se, entdo, que o nome Proposta Curricular, conferido ao documento, ndo possui a
mesma referéncia para os elaboradores de seu texto (a CENP, a academia e os professores
da rede, como se pode ver nas partes do texto em que se apresenta como o documento foi
produzido), nem mesmo para as instancias oficiais fomentadoras de sua elaboracéo e
publicacdo, quando levados em conta os diferentes momentos histéricos e a situacdo
politica em cada um deles. A nocdo de autonomia, que antes regulava até mesmo as agoes
da SEE, deixa de ter a o carater englobante que possuia no momento histérico anterior a
efetivacdo da abertura politica, e passa, contraditoriamente, a ser considerada uma
autonomia relativa.

Desse modo, a oposi¢do /Transformacdo/ X /Manutencéo/, ao organizar o discurso em
que se fundamenta a Proposta Curricular, ndo pode ser considerada apenas em funcdo das
relacdes polémicas que se instituem entre o discurso que propde mudancas e o discurso
tradicional. Uma outra tensdo se produz pelo fato de que o sema /Manutencéo/, marcado
negativamente com base no discurso que propde mudancas, € marcado positivamente no
discurso oficial.

Uma vez que o discurso agente é, ora o discurso que propde mudancas no ensino, ora o
discurso oficial, com suas caracteristicas de normatizacao, as regras com que se realizam os
processos de traducdo e de interincomprensdo marcam o sema /Manutencdo/ como algo
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positivo e como algo negativo: a contradicdo, e a tensdo dela resultante, € constitutiva do
discurso em que se produz a Proposta Curricular, e se evidencia tanto mais em suas Gltimas
edicdes, dado o momento historico em que € reeditada.

Percebe-se, portanto, que as mudancas sugeridas no texto da Proposta se encontram em
relacdo tensa, no proprio documento, em relacdo a concepcao de linguagem e de ensino de
Lingua Portuguesa que a SEE, enquanto 6rgdo de Governo, representa: a tradicdo, e 0s
efeitos de manutencdo que busca produzir, se encontram em relacdo polémica com a
cientificidade, e as propostas de mudancga, de transformacéo, que sdo realizadas com base
no conhecimento construido cientificamente.

Os fatos acima apontados levam a questionar que efeitos de sentido sdo produzidos
pelas relacGes polémicas constitutivas desse discurso, que, num momento, propde um novo
curriculo para o ensino de Lingua Portuguesa (oferecendo, em consonancia com as
concepcdes de linguagem e ensino que divulga, autonomia para decidir o que, quando e
como ensinar), e, num momento seguinte, constitui-se documento cerceador da atuagéo do
professor (contradizendo as concepgfes em que se fundamenta) ao retirar deste Gltimo a
autonomia para decidir sobre o que e quando ensinar.

Essas relacGes polémicas encontram-se de modo tenso no documento em questdo, um
documento em que se critica a ordem escolar estabelecida com base numa concepgéo de
linguagem e ensino elaborada na academia, a0 mesmo tempo em que a decisdo sobre a
ordem escolar € considerada — apds reapropriagdo, num momento histérico distinto —
atributo do Governo; documento em que se oferece a escola a autonomia apenas em relacéo
ao que é denominado de processo pedagdgico, num texto que, fundamentado em concepcéo
interacionista, subverte, em Gltima instancia, a prépria nogéo de curriculo:

“Também aqui é bom advertir que essas questdes ndo se satisfazem com uma
seriacdo de unidades, pontos de programa a ser cumprido no ano escolar, nem
com um detalhamento de sugestdes metodolégicas. Cada classe é uma classe,
um agrupamento social com uma realidade propria (social e linglistica) e com
peculiaridades de comportamento que exigem muito da sensibilidade dos
professores na selecdo dos processos graduais e das estratégias pedagdgicas
eficazes.

Por tudo isso, a resposta a essas questdes ndo pode ser doada ao professor mas
deve ser buscada por aqueles que participam efetivamente do processo de
ensino-aprendizagem na escola. (...)” (Proposta Curricular, p. 15-16)

“O detalhamento dos contelidos por séries sera feito pelo grupo de professores
da escola, porque, entre outras coisas, depende do conhecimento e da realidade
social e linguistica dos alunos, suas necessidades e aspiracdes. E o professor,
agente da acdo pedagdgica, sabe que é ele quem conhece suas classes e ndo abre
méo desse espaco de definicdo, permitindo que outros o facam por ele. A
realizacdo desse trabalho serd garantida pela organizacdo da escola, que devera
assegurar que os professores em conjunto definam sua acdo pedagégica em
funcéo da realidade de seus alunos.” (idem, p. 27 — “Como ensinar.”)
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“Os objetivos e contelidos propostos devem se concretizar no processo, em
funcdo da dindmica que se instaura na sala de aula. N&do podem ser tomados
literalmente na sequiéncia em que sdo apresentados, mas tomados em funcdo da
organizacdo que o trabalho exigir, tendo em vista uma prética real em sala de
aula. (...)” (idem, p. 62- “Objetivos e conteidos.”)

Num mesmo documento, portanto, se tomado em diferentes momentos historicos,
encontram-se concepg¢des contraditorias a respeito do que sejam as mudangas propostas
para o0 ensino de Lingua Portuguesa, e, mais especificamente, em relacdo ao que se
considera curriculo e, em relacéo a ele, autonomia.

6. Considerac0es finais

Enquanto documento oficial (produzido com o subsidio da Secretaria Estadual de
Educacao), elaborado numa instancia (a CENP) que se propde, ndo a normatizar, mas a
divulgar conhecimentos com o objetivo de subsidiar a pratica pedagdgica, e fundamentado
numa concepc¢do de linguagem especifica (a de carater socio-interacionista ), o texto da
Proposta Curricular apresenta um carater hibrido em fungdo da conjuncéo dos fatores
referidos ao longo deste trabalho. Esse carater se manifesta ndo apenas em relacdo as vozes
gue constituem o documento em analise naquilo que permanece inalterado nas diversas
edicbes, mas tambem em relacdo as diferentes vozes que o constituem em momentos
historicos especificos.

Nesse sentido, fundamentando-se na concepgéo socio-interacionista de linguagem, a
cenografia’ construida pelo texto da Proposta Curricular supde um trabalho em conjunto,
em grupo, realizado com base num dialogo constante, por sujeitos que compartilham o
mesmo espaco e tempo. Essa cenografia é construida pelo leitor da Proposta Curricular com
base em indicios varios, alguns dos quais foram apontados mais acima, durante a anéalise: o
uso de 12 pessoa do plural; o uso de termos que possuem carater déitico — ainda que
usados para referenciacdo textual; o trabalho com o discurso do outro, com a
heterogeneidade; etc. Com base nesses recursos, a figura do enunciador e do co-enunciador
“sd0 associadas e uma cronografia (um momento) e a uma topografia (um lugar) das quais
supostamente o discurso surge” (Maingueneau, 2005b, p. 77).

Essa construcdo procura aproximar o leitor das concepcdes de linguagem e ensino que
a Proposta Curricular defende, e consiste, entdo, numa tentativa de fazer com que 0s
professores-leitores do documento venham a aderir a posicao discursiva que o documento
supde como satisfatorio em relagdo a questdes de ensino de Lingua Portuguesa.

Porém, o carater hibrido do documento, resultante da instancia social em que foi
elaborado e dos momentos historicos em que foi editado, coloca questfes quanto ao que lhe
é “historicamente especificado e inscrito em uma situacdo, que sua enunciacdo a0 mesmo
tempo pressupde e valida progressivamente”.
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Ha momentos do texto em que seu carater normativo se apresenta preponderante sobre
seu carater formador. Nesses momentos, a cenografia anteriormente construida, com base
na simetria entre co-enunciadores, se desfaz. Considerando que o documento tem o objetivo
de levar os sujeitos a aderirem & posi¢do discursiva que considera satisfatoria, esse
rompimento, essa alteracdo brusca na cenografia, pode levar a uma atitude de resisténcia
por parte do destinatario quanto ao que o documento lhe apresenta.

Outro momento em que esse “contrato” entre enunciador e destinatario se coloca em
risco se faz nos diferentes posicionamentos assumidos, quanto ao documento, em edicdes
realizadas em momentos historicos distintos. Os textos de apresentacdo assinados pelo
Secretario da Educacdo e pela coordenadoria da CENP, nas diferentes edicoes,
materializam as diferentes apropriacdes que as instancias oficiais realizam do documento
em funcdo dos interesses politicos especificos dos momentos historicos em que se
encontram.

Se nas primeiras edig0es existe a0 menos uma aparente consonancia em relacdo aos
posicionamentos dos envolvidos no trabalho de elaboracdo da Proposta Curricular, nas
ultimas edi¢bes essa consonancia, essa concordancia, essa especificidade quanto aos
contextos e suas cenografias proprias, se desfazem.

Notas
! No Estado de S&o Paulo, a instancia responsavel por questdes técnicas relativas ao ensino denomina-se
CENP - Coordenadoria de Normas Pedagogicas.

SAO PAULO (Estado) Secretaria Estadual de Educacio. Proposta Curricular para o Ensino de Lingua
Portuguesa: 1° grau, S8o Paulo: SE/CENP. A 32 edigdo é datada do ano de 1988; a 42 edicdo é datada do
ano de 1992. As citacBes ao longo do presente texto, quando ndo houver indicacdo em contrario, sdo
retiradas da 42 edicao.

Segundo a autora, o termo educacdo continuada “tem a significacdo fundamental do conceito de que a
educacdo consiste em auxiliar profissionais a participar ativamente do mundo que o0s cerca, incorporando tal
vivéncia no conjunto dos saberes de sua profissdo.” (Marin, 1995, p. 19)

Geraldi, J. W. (1981) “Subsidios metodoldgicos para o Ensino de Lingua Portuguesa (5% a 8% série)”. In
Cadernos da FIDENE, ljui: FIDENE.

Maingueneau (1997, p. 116) define campo discursivo como “um conjunto de formagdes discursivas que se
encontram em relacdo de concorréncia, em sentido amplo, e se delimitam, pois, por uma posicéo
enunciativa em uma dada regido”. Espaco discursivo, para 0 mesmo autor, “delimita um subconjunto do
campo discursivo, ligando pelo menos duas formacgdes discursivas que, supde-se, mantém relagdes
privilegiadas, cruciais para a compreensao dos discursos considerados” (idem, p. 117).

O texto da Proposta Curricular apresenta muitas das caracteristicas descritas em Brait (1998) para 0 género
elocucdo formal.

" Os destaques foram inseridos para o presente trabalho.

8 O regime militar, no Brasil, iniciado em 1964, passou por um periodo denominado “abertura”, em que 0s
direitos civis foram restabelecidos, num processo que se desenvolveu ao longo da década de 80, e se
consolidou em 1990, com a elei¢do com voto direto para Presidente da Republica.
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% Segundo Maingueneau (2005b, p. 75), a cena de enunciacdo integra trés cenas: a cena englobante, que
corresponde ao tipo de discurso (literario; religioso; filosofico...); a cena genérica, correspondente ao
“contrato associado a um género” (o editorial; 0 sermao; a visita médica...); a cenografia, que, construida
pelo préprio texto, pode se apresentar profética, professoral etc.
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